1.5. МЕТОДЫ ОРГАНИЗАЦИИ ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНО-РЕЧЕВОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ

1.5.1. Взаимосвязь процессов восприятия и создания текста как основа овладения  интеллектуально-речевой деятельностью

Методами организации интеллектуально-речевой деятельности школьников являются лингвосмысловой анализ текст, перекодирование содержания текста и метод конструирования текста. 

Восприятие и создание текста рассматриваются в психологии и психолингвистике как два взаимосвязанных творческих процесса, имеющих сходные психологические механизмы (Т.М. Дридзе, И.Н. Горелов, Н.И. Жинкин, И.А. Зимняя, С.Д. Кацнельсон, Е.С. Кубрякова, А.А. Леонтьев, А.И. Новиков и др.). Причем восприятие является не менее сложным творческим процессом, чем выражение смысла автором. 

Основу обоих процессов составляет взаимодействие механизмов памяти, которая обладает способностью сохранять информацию. Долговременная память содержит и сохраняет многообразную информацию, получаемую человеком на протяжении всей жизни: знания явлений и фактов действительности, их связей, грамматических конструкций, значений слов и т.д. Знания, хранящиеся в долговременной памяти и складывающиеся из знаний человека о мире и его индивидуального опыта, называют пресуппозицией
. При решении конкретной задачи в механизмах памяти происходит отбор необходимых фрагментов знаний, которые переходят в оперативную память, осознаются индивидом и могут быть использованы им. При изменении условий задачи или при смене задач происходит соответствующая замена информации в оперативной памяти.

В известной степени создание и восприятие текста являются процессами, направленными навстречу друг другу: 

· создание текста предполагает движение «от мысли к тексту», восприятие – «от текста к мысли»;

· речевая деятельность создателя текста направлена на реализацию замысла, а речевая деятельность реципиента (читателя) – на его постижение;

· при порождении речи четко выражена установка автора на то, чтобы обеспечить максимально полное понимание текста адресатом, что проявляется в отборе соответствующих приемов и языковых средств, создании в тексте «смысловых вех»; при восприятии текста реципиент стремится к постижению авторского замысла, однако его глубина зависит от готовности реципиента к выделению «смысловых вех», к адекватности восприятия приемов и средств языка, использованных автором;

· отбор «строительного материала» при создании текста регулируется замыслом, который формируется в механизмах упреждения и удержания благодаря вероятностному прогнозированию; реципиент также строит предположения о дальнейшем развитии текста, выдвигает гипотезу, и, продвигаясь по тексту, проверяет и уточняет ее, стремясь постичь авторский замысел;

· на этапе контроля  автор (оказавшись в роли реципиента) проверяет эффективность реализации своего замысла, корректирует текст, добиваясь его полной реализации; реципиент соотносит результат своей деятельности с   выдвинутой гипотезой и корректирует ее.

Проведенное сопоставление позволило проследить взаимосвязи процессов создания и восприятия текста на всех этапах речевой деятельности. Таким образом, создание и восприятие текста можно рассматривать как процессы, которые имеют сходные психологические механизмы и направлены навстречу друг другу. 

Для лингвистических, литературоведческих, психологических, психолингвистических исследований, изучающих особенности текста, его восприятия и интерпретации, актуальным является движение от создания к восприятию. Для методических же исследований, рассматривающих текст как важнейший источник получения ребенком информации, формирования опыта познавательной деятельности, актуальность приобретает движение как в направлении от восприятия к созданию текста, от аналитической деятельности к продуктивной, если рассматривать деятельность ученика; так и движение от создания текста к его восприятию, если рассматривать требования к учебно-научному тексту.

 Понятием, объединяющим процессы восприятия и создания текста, выступает замысел автора, поскольку «предметом текстовой деятельности является коммуникативная интенция обучающихся, то есть не смысловая информация вообще, а смысловая информация, цементируемая замыслом, коммуникативно-познавательным намерением»
. Кроме того, замысел автора следует рассматривать как категорию, которая определяет и  регулирует содержание аналитической и продуктивной текстовой деятельности школьников в процессе обучения.
Принципиальное значение для методики интеллектуально-речевого развития школьников имеет следующее замечание Н.И. Жинкина: «Все виды речи теснейшим образом связаны. Продвижение в одном направлении тотчас же отзовется и на всех других. И наоборот, недостатки в одном виде речи скажутся на других»
. Это положение убеждает в необходимости обучать школьников восприятию текста во взаимосвязи с обучением его реконструкцией и созданию (воссозданию) собственного высказывания. Обучение осознанному восприятию и пониманию учебно-научного текста  дает школьнику так необходимый ему познавательный и речевой опыт, а также прочные предметные знания и умения. Обучение переработке, реконструкции  и перекодированию учебно-научной информации способствует ее пониманию, установлению внутрипредметных и межпредметных связей. При обучении созданию собственного текста  учащиеся получают возможность применить полученные предметные знания и интеллектуально-речевые умения в своей учебной и речевой практике. Очевидно, что все три метода организации интеллектуально-речевой деятельности взаимосвязаны. В ходе обучения анализу, реконструкции и созданию текста формируется опыт познавательной деятельности, происходит становление школьника как субъекта познавательной деятельности. Однако ведущую роль в триаде «анализ – реконструкция - создание» текста играет, конечно, лингвосмысловой анализ, так как именно он лежит в основе перекодирования содержания учебно-научного текста и дает речевую и интеллектуальную опору для создания собственного высказывания на учебно-научную тему.

1.5.2. Лингвосмысловой анализ текста. Методика его проведения

Основным методом осуществления аналитической деятельности является лингвосмысловой анализ текста, который рассматривается как естественный этап изучения учебного материала. 
Целью лингвосмыслового  анализа является обеспечение полного и точного понимания содержания учебно-научного текста. Анализ должен быть направлен на выделение ключевых слов (доминантных языковых средств), структуры и композиции, определение их функции в раскрытии содержания учебно-научного текста, в реализации замысла автора. Кроме того, в процессе анализа формируются аналитические умения, накапливается опыт познавательной деятельности.

Основу лингвосмыслового  анализа составляют не только вопросы что и как сказано в тексте, но и с какой целью автор избрал для воплощения своего замысла те или иные языковые средства, композиционные приемы. Лингвосмысловой  анализ текста призван помочь ученику понять содержание и оценить форму учебно-научного текста, дать ему речевой опыт, необходимый для самостоятельного создания текста. 
При проведении анализа учитываются  специфика  текста  как лингвистической единицы   и особенности его  содержания и  формы. Представление об особенностях учебно-научного текста востребовано в учебной деятельности и способствует более глубокому его пониманию. Это тем более важно в связи с тем, что содержательной основой интеллектуально-речевой деятельности является материал разных учебных предметов. 

Одновременно с обучением аналитической деятельности вне  зависимости  от ее характера  возможно обучение деятельности реконструктивной и продуктивной, поскольку, как было показано выше, процессы восприятия и создания текста взаимосвязаны.

Методика лингвосмыслового анализа разработана с учетом закономерностей восприятия и понимания, выявленных в психолингвистике. Адекватному восприятию и пониманию учебно-научного текста способствует применение разнообразных приемов его анализа на дотекстовом, текстовом и послетекстовом этапах. 

Дотекстовый этап:

· определение коммуникативного намерения автора  учебно-научного текста (автора учебника) и реципиента (школьника);

· анализ заголовка и определение текстового субъекта;

· определение того, какой теоретический материал необходимо повторить для адекватного восприятия новой учебно-научной информации;

· выдвижение гипотезы о содержании непрочитанного учебно-научного текста на основании осмысления заголовка и пр.

Текстовый этап:

· медленное чтение учебно-научного текста с пометами;

· определение текстового субъекта и озаглавливание текста;

· выделение известных и новых понятий; 

· нахождение неясных слов и текстовых суждений и уточнение их значения;

· актуализация ранее изученного;

· анализ определения понятия; 

· выделение в теоретической и иллюстративной информации; 

· анализ графического оформления текста;

· «чтение» схем, таблиц, графиков, условных обозначений и иной экстралингвистической информации, представление ее в вербальном коде;

· Установление границ и иерархии информации теоретической и иллюстративной, существенной и несущественной;

· комментирование иллюстративного материала в тексте и приведение собственного примера, вскрывающего сущность явления; 

· анализ логико-смысловой структуры текста;

· выделение оснований для реконструкции учебно-научного текста и пр.
Послетекстовый этап:

· представление учебно-научного текста в иной форме (плана, схемы, таблицы, инструкции); 

· построение развернутого монологического ответа теоретического характера заданного типа и стиля речина поставленные учителем (учебником) вопросы;

· самостоятельная постановка вопросов к тексту (прием может быть использован до, во     время или после чтения) и ответы на них;

· рефлексия собственной деятельности.

Каждый прием лингвосмыслового анализа представляет собой совокупность речемыслительных действий, имеющих свою коммуникативную цель и операционный состав. В процессе обучения школьников необходимо познакомить с перечнем приемов, их назначением и составом операций. Освоение приемов происходит постепенно, степень сложности интеллектуально-речевой деятельности школьника зависит не только от приема, но и от качества текста: содержания, структуры, языка, поэтому роль того или иного приема обусловлена особенностями текста.

Понимание содержания учебно-научного текста начинается еще до его чтения. На этом этапе важно определить  коммуникативное намерение участников речевого действия – автора и реципиента. После чтения текста ученики определяют его тему (текстовый субъект) и озаглавливают в соответствии с темой. В качестве текстового субъекта в учебно-научном тексте обычно выступает понятие. Только правильное выявление текстового субъекта может обеспечить целостное восприятие текста, понимание роли  каждого его элемента. 

Например.

В учебнике географии приведен следующий текст.

Современный почвенный покров России — результат длительного и сложного развития природы в целом. В зависимости от условий почвообразования в нашей стране различают следующие типы почв: арктические, тундрово-глеевые, подзолистые, дерново-подзолистые, серые лесные, черноземы, темно-каштановые, каштановые, светло-каштановые и др. В европейской части России преобладают разнообразные подзолистые почвы, а в Сибири — таежные и горно-таежные. Большие площади на севере страны заняты тундровыми почвами. На юге же расположены черноземные и каштановые почвы. (Баринова И.И. География: Учебник для  8 класса).

В этом тексте жирным шрифтов выделены термины, называющие понятия, которые конкретизируют текстовый субъект, но не называют его.  Термин, называющий текстовый субъект – «типы почв», графически не акцентирован, а поэтому и не обращает на себя внимания. Кроме того, в тексте говорится не обо всех типах почв, а только о тех, которые встречаются в России. Таким образом, текстовый субъект в данном случае – «типы почв России». Правильное выделение текстового субъекта позволяет увидеть то конкретное явление, которое является предметом изучения в данном случае.

Основной текстовой категорией является информативность, которая в учебно-научном тексте представлена информацией двух видов:  теоретической и иллюстративной. В учебно-научном тексте необходимо различать эти виды информации. С этой целью используется цветовое и шрифтовое выделение отдельных слов и фрагментов текста. Умение определять роль графически акцентированных слов или текстовых фрагментов, устанавливать их связь с темой текста рассматривается как ориентировочная основа для самоконтроля. 

Освоение теоретической части учебно-научного текста предполагает выделение каждым учеником уже известных и новых понятий. Следует подчеркнуть, что проведение актуализации изученного наиболее оптимально именно на этом этапе освоения текста. При  традиционном повторении изученного, которое осуществляется до объяснения нового материала, школьнику не всегда ясно, с какой целью он должен что-либо вспомнить. Обращение же к изученному материалу в процессе лингвосмыслового анализа учебно-научного текста показывает ребенку тесную логико-смысловую связь между новым и знакомым материалом, способствует пониманию,  установлению внутрипредметных связей. 

Помочь школьникам понять, какой  теоретический  материал  необходимо  повторить,  чтобы облегчить восприятие  новой  теоретической  информации позволяет приём  реципации. Приём  реципации  соотносится  с  текстовой  категорией  ретроспекции.

Например.

В 6 классе изучается тема «Буквы О и Е после шипящих и Ц в суффиксах прилагательных». Приступая к ее изучению, следует применить прием анализа темы урока (заголовка текста). Можно предложить учащимся записать тему урока и выделить в ней все знакомые термины. В данном случае это термины «шипящие»,  «суффикс», «прилагательное». Затем необходимо предложить подумать, почему именно эти термины употребляются в названии темы урока, и ответить на вопросы: 

· Правописание какой части речи будем изучать? 

· Какая часть речи  называется прилагательным? 

· Какая часть слова находится новая орфограмма? 

· Какая часть слова называется суффиксом? 

· После каких звуков в слове находится новая орфограмма? 

· Какие согласные относятся к шипящим?

Подобная беседа позволяет подготовить школьников к изучению нового орфографического правила, активизировать их знания и выделить  три из четырех опознавательных признака орфограммы. В этом случае при чтении правила следует предложить ответить на вопросы: Какие признаки орфограммы уже были названы в теме урока? Какой признак еще не был назван? Такая работа существенно облегчает усвоение нового орфографического правила.

Понятие является не только основной приметой научного стиля, но также рассматривается как необходимое звено, без которого невозможно формирование понятийного мышления, овладение основами науки и развитие учебно-научного стиля речи. Однако   при чтении учебно-научного текста учащиеся обычно обращают внимание на иллюстративный материал, который им более понятен. Научное понятие, даже акцентированное графически, в процессе самостоятельной интеллектуально-речевой деятельности часто остается за пределами внимания. Поэтому работа над освоением содержания понятия и структуры его определения представляется особенно значимой. 

При обучении  осознанному владению структурой дефиниции можно использовать следующие методические приемы: анализ определения понятия, реконструкция определения, построение определения по заданной модели.
Анализ определения понятия предполагает формирование умений выделять в дефиниции  родовидовую соотнесенность понятий, признаки понятия, новые и знакомые понятия, теоретическую и иллюстративную информацию, а также умений перестраивать определение понятия по данным моделям (что – это что? что является чем? чем называется что?), строить определение понятия. При обучении построению определения понятия используются специальные приемы: моделирование, дополнение, подведение явления под понятие, прямые и обратные терминологические диктанты, составление предложения с новым понятием, дидактические игры и др.  

Установление взаимосвязи между теоретическим и иллюстративным материалом осуществляется в процессе комментирования (подведения под определение) приведенного в учебно-научном тексте примера. О полноте понимания учеником сущности изученного понятия можно говорить лишь в том случае, если он способен привести собственные примеры и прокомментировать их.

Например:

Согласование – связь между словами, при которой главное и зависимое слова употребляются в одном и том же падеже, числе, роде, иначе говоря, согласуются между собой. Например, имя прилагательное ставится в том же роде, числе и падеже, в котором стоит связанное с ним существительное:

на каком?                       под каким?

п.п.               Х   п.п.             т.п.                  Х   т.п. 

на высоком дереве,           под высоким деревом.
Вопросы:

· На сколько частей можно разделить определение?

· В какой части определения названо новое понятие?

· В какой части названы признаки понятия? Какие?

· В какой части приведены примеры?

· Как прокомментирован каждый пример?

· Приведите свой пример и прокомментируйте его.

· Как можно перестроить определение?

Особую роль в понимании учебно-научного текста, по данным Л.П. Доблаева, Г.Г. Граник, Н.А. Ипполитовой, Т.А. Ладыженской и др., играет прием самостоятельной постановки учеником вопроса к тексту и поиска ответа на этот вопрос. Вопрос может быть задан на всех этапах текстовой деятельности  и ориентирован на разные аспекты текста: содержание, логико-смысловые связи между понятиями, композицию, лексико-грамматическую организацию. Названный прием способствует не только пониманию новой учебной информации, но и становлению учебно-научного стиля речи, развитию логических операций мышления.
Обязательным этапом лингвосмыслового анализа является рефлексия собственной аналитической деятельности. Ученики должны назвать использованные приемы, определить их роль и обосновать их место в процессе познания. Развитие у школьников способности к рефлексивной саморегуляции учебной деятельности является психологической подготовкой к самообразованию. Проведение лингвосмыслового анализа текста и актуализация приемов такого анализа в качестве интеллектуально-речевых умений подготавливают школьников к осознанному воссозданию учебно-научного текста и использованию его положений в собственной деятельности, а также воспитывают ценностно-смысловое отношение к ней. 

Процесс лингвосмыслового анализа УНТ ориентирован на соблюдение преемственности в формировании предметных знаний, предметных и интеллектуально-речевых умений и является основой для реконструктивной и продуктивной деятельности.

Вопросы и задания для самостоятельной работы

1. По заголовкам  текстов школьных учебников определите текстовый субъект.

· Изображение в литературе человека и окружающего его мира.

· Речевые ошибки действуют на слушателей отрицательно.

· Дальнейшее развитие первобытнообщинного общества.

· Некоторые свойства прямоугольных треугольников.

· Проблемы рационального использования природных ресурсов Русской равнины.

2. Выберите   учебник по предмету, который вы будете преподавать, и  проанализируйте его.
План анализа учебника
1.   Автор, название и выходные данные учебника.
2.   Каково коммуникативное намерение автора учебника?
3.   Прослеживается ли система в организации и предъявлении текстовой информации? (наличие заголовков текстов, дифференциация текстов по  коммуникативной задаче,  дифференциация  информации  внутри текста, представление        информации        в        разных        кодах, вербальном / невербальном и т.д.
4.   Как   в  учебнике   организована  текстовая  деятельность   школьника? (Предлагаются ли дотекстовые, текстовые и послетекстовые задания? Прослеживается ли усложнение  учебно-познавательной деятельности с  текстом?  Помогает ли   в  ее  организации  методический  аппарат учебника? Как? И т.д.)
5.   Ориентирован ли учебник на формирование интеллектуально-речевых умений?
А). Формирование каких умений нашло последовательное отражение?
Приведите примеры с указанием страниц, заданий, упражнений.
Б). К каким умениям автор обращается эпизодически? Приведите
примеры с указанием страниц, заданий, упражнений.
В). Работа по формированию каких умений практически отсутствует?
6.   Как бы вы оценили качество учебно-научных текстов, предлагаемых учебником? (Объем текстов, их информативность, занимательность, соотношение теоретической и иллюстративной информации и т.д.)
7.   Ваши    выводы    о    направленности    учебника    на    формирование интеллектуально-речевой культуры школьника.
3. Прочитайте фрагмент конспекта урока на тему «Этот удивительный заголовок». Определите цель, которую ставит учитель. Подумайте, какие знания о способах познавательной деятельности и какие ИРУ формируются на этом уроке. Какие методические приемы использует учитель? Оцените качество дидактического материала.

Этот удивительный заголовок

Слово учителя: Что такое заголовок? Наверное, ты сразу скажешь: «Заголовок – это название». И ты будешь прав. 

Но вот ученые утверждают, что любой заголовок научного текста – это скрытый вопрос, ответом на который является содержание текста. 

Более того, по заголовку можно догадаться, о ком или о чем идет речь в тексте; предположить, что именно будет сказано о предмете высказывания;  определить, какой теоретический материал надо повторить, чтобы легче понять  новый научный текст.

Твоя задача – научиться «вычерпывать» из заголовка как можно больше научной информации еще до чтения текста. Для этого надо овладеть умением прогнозирования.

Прогноз – заключение о предстоящем развитии и исходе чего-либо, основанное на специальном исследовании.

· Что можно прогнозировать? Что можно прогнозировать в тексте?
1. Восстанови пословицы, в случае затруднений обратись в «Справочное бюро».
Делу время; маленькое дело; дело не ворона; откладывай безделье; дерево цени в плодах; про доброе дело; жизнь дана.

Справочное бюро: да не откладывай дела; говори смело; лучше большого безделья; а человека – в делах; на добрые дела; не каркает, а скажется; потехе час.

Что помогло тебе выполнить задание? Очевидно, память – некоторые пословицы ты знал. Но ведь и сами слова – их подбор, лексическое значение, грамматическая форма  –  отражают смысл фразы и подсказывают, о чем пойдет речь дальше. 

2. Из упражнения 1 выпиши любую пословицу и объясни ее смысл.

3. Прочитай отрывок из повести Н. Носова «Веселая семейка».

 - Это очень интересная книга, – говорит Мишка. – Я ее сегодня утром в газетном киоске купил.

Я посмотрел: на обложке –  петух и курица и написано «Птицеводство», а на каждой странице – какие-то курятники и чертежи.

- Что же тут интересного? – говорю я. – Это какая-то научная книжка.

- Вот и хорошо, что научная. Это тебе не какие-нибудь сказки. Тут все правда. Это полезная книга.

Мишка такой человек – ему обязательно надо, чтоб от всего была польза. Когда у него бывают лишние деньги, он идет в магазин и покупает какую-нибудь полезную книжку. Один раз он купил книгу, которая называется «Обратные тригонометрические функции и полиномы Чебышева». Конечно, он ни слова в этой книжке не понял и решил прочитать ее потом, когда немножечко поумнеет. С тех пор эта книга лежит у него на полке – ждет, пока он поумнеет.

· Почему Мишка выбрал именно книгу «Птицеводство»? 

· О чем эта книга? Как ты догадался? Что помогает читателю, еще не прочитавшему книгу, предположить, о чем в ней говорится? Как мальчики, герои повести, понимают смысл словосочетания «научная книга»? Ты согласен с этим определением? Что бы ты добавил? 

· А почему Мишка ни слова  не понял в книге «Обратные тригонометрические функции и полиномы Чебышева»? Как ты думаешь, мог ли Мишка до чтения книги догадаться, что ему еще рано ее читать? Как?

4. Прочитай заголовок научного текста. Как ты думаешь, какова  тема текста? Выбери один из предложенных вариантов и обоснуй свой выбор. 

Члены предложения

Тема текста: 1) подлежащее и сказуемое; 2) главные члены предложения; 3) дополнение, определение, обстоятельство; 4) второстепенные члены предложения; 5) главные и второстепенные члены предложения.

5. Ученик Петя Ошибкин прочитал в учебнике литературы заголовок текста – «Басня»  – и предположил, что в тексте рассказывается о баснях И.А. Крылова. Прав ли он? Что бы ты добавил к ответу Пети и почему?

6. Определи по заголовку «Три склонения имен существительных», о чем говорится в тексте, и попробуй восстановить этот текст.

· Проверь себя по учебнику русского языка.

7. Найдите в школьном учебнике по предмету, который вы будете преподавать,  названия параграфов и определите а) текстовый субъект, б) какой материал следует повторить с учащимися при изучении данного параграфа.

8. Познакомьтесь с фрагментом тетради с печатной основой. Определите цель предлагаемой работы. Оцените использование разных шрифтов. Какие методические приемы можно использовать в работе с учащимися?

Помнишь, когда ты был маленьким, ты строил пирамидку:  нанизывал на стержень кольца в определенной последовательности – самое большое, поменьше, еще меньше и, наконец, самое маленькое.

В такой же строгой логической последовательности напечатаны в твоих учебниках научные тексты. Понимание  научного текста опирается на знание изученного материала. Например, для понимания текста «Три склонения имен существительных» надо вспомнить, 1) какая часть речи называется именем существительным; 2) что называется склонением имени существительного. 

Поэтому по заголовку надо научиться определять, какой теоретический материал надо повторить перед изучением нового научного текста. 

1. Какой материал надо повторить перед изучением следующих параграфов?

· Вес воздуха и атмосферное давление

· Порядок арифметических действий

· Правописание личных окончаний глаголов.

4. Познакомьтесь с приведенными ниже определениями понятий. Определите вид каждого из них. Выделите родовидовые связи и признаки понятия. Оцените определения с точки зрения точности, полноты, доказательности, графического оформления
.

a. Природные ресурсы – это важнейшие компоненты природной среды, которые непосредственно используются людьми в самых различных целях, но особенно в производстве, служат его сырьевой базой. (Баринова И.И. География России. Природа. 8 кл.)

b. Для воспроизведения мира весьма важна художественная деталь – выразительная подробность, характерная черта какого-либо предмета, части быта, пейзажа или интерьера, несущая повышенную эмоциональную и содержательную нагрузку. (Ладыгин М.Б. Литература. 7 кл.)

c. На письме нам часто приходится передавать речь другого человека от его имени точно, дословно. В таких случаях мы используем предложения с прямой речью. Такое предложение состоит из прямой речи и слов автора.

Прямая речь – это слова, переданные от имени говорящего. Слова автора показывают, кому принадлежит прямая речь.

Князь печально отвечает:   «Грусть-тоска меня съедает».

                     слова автора                            прямая речь

                               А:                                         «П».

             (Бунеев Р.Н., Бунеева Е.В., Пронина О.В. Русский язык. 4 кл.)

d. Композиция речи – это закономерное, мотивированное содержанием и замыслом расположение частей выступления.    (Кохтев Н.Н. Риторика. 8-11 кл.) 
e. Рельеф – это совокупность форм земной поверхности, различных по очертаниям, размерам, происхождению, возрасту и истории развития. (Баринова И.И. География России. Природа. 8 кл.)

f. Теплопроводность – один из видов переноса тепла от более нагретых частей тела к менее нагретым, приводящий к выравниванию их температуры. Передача тепла путем теплопроводности осуществляется между физическими телами, находящимися в непосредственном соприкосновении друг с другом. (Батуев А.С., Соколова Л.В., Левитин М.Г. Человек: Основы физиологии и психологии. 9 класс) 

5. Познакомьтесь с приведенными ниже примерами заданий, которые могут быть предложены учащимся. Определите  цель каждого задания. На формирование каких интеллектуально-речевых умений направлено задание? Укажите, какие методические приемы использованы в задании. 

Закончив анализ приведенных определений, обобщите их результаты: что вам понравилось в определениях, с какими трудностями, по вашему мнению, сталкиваются школьники при освоении определений понятий, чем вызваны эти трудности, что следует учитывать авторам школьных учебников, чтобы облегчить усвоение понятий?

· Прочитайте определение понятия. Выделите в нем термин, называющий понятие, его родовую принадлежность, признаки.

Воспроизводимый в мозгу образ предмета, который в настоящее время отсутствует, называется представлением. (Батуев А.С., Соколова Л.В., Левитин М.Г. Человек: Основы физиологии и психологии. 9 кл.)

· Прочитайте определение понятия. Выделите в нем новое и известные понятия. Подумайте, как они взаимосвязаны.

· Определение какого понятия представлено в учебнике? Прочитайте его. Из каких частей оно состоит? Перестройте определение по модели «что называется чем?».
Солями называются вещества, которые состоят из атомов металла и кислотного остатка.

Общая формула солей (Аy   - обозначение кислотного остатка):

                                                                               Меx А y
Примеры:  KNO3, Na2SO4 , Mg3(PO4)2. (Кузнецова Н.Е., Титова И.М. Химия, 8 кл.)

· 1. Прочитайте определение понятия «спирты». Из каких частей оно состоит? Оцените определение понятия с точки зрения его доказательности. Найдите в тексте учебника примеры диолов и триолов. Дополните определение.

2. Можно ли разделить данное определение на три самостоятельных определения? По какое модели лучше построить эти определения: а) чем называется что?, б) что – это что? .

Спирты, в молекулах которых содержатся две группы, называются диолами, или гликолями (греч. glykys – «сладкий»), три – триолами, если больше – полиолами. К природным многоатомным спиртам относятся: C5H7(OH)5 - ксилит; C6H8(OH)6  - сорбит. Эти многоатомные спирты – весьма важные заменители сахара. (Кузнецова Н.Е., Титова И.М. Химия, 8 кл.)

· Прочитайте определение понятия «причастие». Выделите его родовидовую соотнесенность и укажите признаки. Составьте план определения. Как вы думаете, в чем смысл выделения цифрами частей определения понятия?

1. Причастие – самостоятельная часть речи, которая обозначает проявляющийся во времени признак предмета по действию и отвечает на вопросы какой? какая ? какое? какие?

2. Причастия бывают совершенного и несовершенного вида, настоящего и прошедшего времени. Изменяются по числам, падежам и только в единственном числе по родам.
3. В предложении причастие обычно бывают определениями, реже сказуемыми. (Баранов М.Т., Ладыженская Т.А. Русский язык. 7 кл.)

· Познакомьтесь с определением понятия «повесть». Какова его композиция? Выделите признаки понятия. Выделите новые и знакомые понятия, использованные в тексте. Как они соотносятся? Как вы думаете, зачем автор строит определение на сопоставлении понятий «повесть» и «рассказ»? Выделите теоретическую и иллюстративную информацию.

Прозаическое произведение, знакомящее читателей с судьбой героя или нескольких персонажей и побуждающее читателей размышлять над причинами этой судьбы, оправдывать сцепление обстоятельств характерами действующих лиц, обычно называют повестью. Рассказ делает предметом внимания случай, в котором разом раскрываются характеры персонажей. Вспомните «Толстого и тонкого», «Хамелеона» Чехова. Повесть раскрывает характеры в цепочке событий, часто следуя за развитием характеров. Вспомните, как меняется Герасим в ходе сюжета повести Тургенева «Муму», складывающегося из нескольких событий: переезд в город, любовь к Татьяне, привязанность к Муму и возвращение на родину. Итог каждого события приводит к изменению характера героя и рождает следующий шаг его судьбы. (Маранцман В.Г. Литература. 7 кл.).

6. Познакомьтесь с конспектом урока на тему «Научное слово термин». Определите цель урока. Выделите его этапы. Какие виды заданий, методы и  приемы обучения использует учитель? Подумайте, какие знания о способах познавательной деятельности и какие ИРУ формируются на этом уроке. Оцените качество дидактического материала.

НАУЧНОЕ СЛОВО – ТЕРМИН

В каждой науке есть специальные слова. Например, в математике: знаменатель, числитель, множитель, слагаемое, вычитаемое, делимое, делитель и др. Есть такие слова и в науке о языке: фонетика, графика, морфология, орфография и др. Специальные слова, обозначающие научные понятия, называются терминами. 

Когда термин появляется в учебнике впервые, он сопровождается определением – объяснением того, что обозначает этот термин. 

Определение термина обычно строится по плану: 

1) термин; 2) родовая принадлежность; 3) видовые отличия. Например: 

1) Подлежащее – 2) главный член предложения, 3) который обозначает предмет речи и отвечает на вопросы именительного падежа кто? что? 

1) Определение – 2) второстепенный член предложения, 3) который обозначает признак предмета и отвечает на вопросы какой? чей?

5. Выдели в приведенных примерах термин, его родовую принадлежность и видовые отличия.

6. Игра «Паутинка». Соедини термин с его родовой принадлежностью.
деление

приставка 

корень

орган цветочного растения математическое действие 

значимая часть слова 

умножение

стебель

· Сколько терминов ты нашел? Можно ли утверждать, что получились определения? Обоснуй свое мнение. 
· Дополни определения, проверь себя по учебникам русского языка, математики и ботаники.  
7. Пользуясь планом, построй определения понятий: сказуемое, дополнение, частное, делимое. Проверь себя по учебникам русского языка и математики.

☺  Шутке – минутка. На уроке математики.

- Что такое круг?

- Это квадрат без углов.

8. Прочитай отрывок из повести Л. Лагина «Старик Хоттабыч». В ней рассказывается о том, как мальчик Волька случайно освободил джинна Ибн Хоттаба из бутылки, и благодарный Хоттабыч стал помогать Вольке. Вот что из этого получилось на экзамене по географии.

-Что называется горизонтом? - спросила Варвара Степановна.

- Горизонтом называется воображаемая линия, которая, – начал Волька, но за стеной  закопошился Хоттабыч, и Волька снова пал жертвой его подсказки.

- Горизонтом, о высокочтимая учительница, я назову ту грань, где хрустальный купол небес соприкасается с краем Земли.

1. Правильно ли Хоттабыч подсказал Вольке? Правильно ли построено определение? В чем допущена ошибка? Чем она вызвана? 

2. Построй по плану научное определение горизонта, сравни его с определением из учебника естествознания.

В научных текстах, в том числе и в текстах учебников, редко встречается один термин. Обычно их несколько, и эти термины находятся между собой в строгой логической зависимости. 

9. Прочитай текст, определи его тему и озаглавь.

___________________________________________

Поэты нередко используют прием звукописи, то есть повторения одинаковых или сходных согласных звуков (аллитерация), а также гласных звуков (ассонанс). В результате усиливаются слуховые впечатления от изображаемого явления, а стихотворная речь становится более понятной и выразительной. Например:

            Трое суток было слышно, как в дороге скучной, долгой,

Перестукивали стыки: на восток, восток, восток.

                                                                            (П. Антокольский)

Аллитерация, то есть повторение сочетаний согласных [ст] позволяет «услышать» стук колес поезда на стыках рельсов.

 (Русский язык. 5 класс/М.М. Разумовская)

3. Сформулируй определения понятий звукопись, аллитерация, ассонанс. При определении понятий воспользуйся схемой. Что общего между аллитерацией и ассонансом? В чем их различие? Проверь себя по словарю литературоведческих терминов.

Приемы звукописи

Аллитерация         Ассонанс

Обрати внимание на то, что определение сопровождается примером. Чтобы убедиться, что пример приведен правильно, его надо прокомментировать – подвести под определение. 

4. Найди в тексте упражнения 9  пример и его комментирование. 

☺  Шутке – минутка. На уроке природоведения.

- Какие виды зверей ты знаешь?

- Звери бывают меховые, шерстяные и раздетые.

10. Прочитай текст, определи его тему и озаглавь.

                                ____________________________________

Класс – одна из высших групп в систематике животных. В классы объединяют родственные отряды животных. Например, отряды грызунов, насекомоядных, хищных и т.д. составляют класс млекопитающих.

В отряды объединяют родственные семейства. Например, семейства собачьи, волчьи, медвежьи, кошачьи и др. образуют отряд хищных.

Семейство – группа в биологической систематике. В семейство объединяют близкие роды. Так, семейство беличьих включает роды: белки, бурундуки, сурки, суслики и др.

Род – основная надвидовая группа в биологической систематике. Объединяет близкие по происхождению виды. Например, разные виды кошек (дикая,  лесная, степная, бенгальская и др.) составляет род кошек.

Вид – основная группа в системе живых организмов; совокупность животных, дающих плодовитое потомство, обладающих общими признаками, населяющих определенное место. Например, в семействе кошачьих различают 4 рода и 36 видов.

(«Хочу все знать». Энциклопедический словарь)

5. Рассмотри схему, в которой показана взаимозависимость терминов, употребленных в тексте. Помогает ли эта схема понять смысл текста и определить последовательность его частей?

Класс → Отряд → Семейство → Род → Вид

6. По данной схеме дай биологическую характеристику домашней кошке.

11. Рассмотри схему. Попробуй по схеме восстановить текст, приведи примеры. Озаглавь свой ответ.
Звуки

                                    гласные звуки             согласные звуки

  

                                                  глухие и звонкие      твердые и мягкие

                                                  парные     непарные    парные    непарные

ПОДВЕДЕМ ИТОГИ

Прочитай текст. Вместо точек вставь нужные слова, которые спрятались в «Справочном бюро». 

Важной особенностью научной речи является использование….. Для овладения языком конкретной науки надо овладеть ….. этой науки. Смысл термина разъясняется в определении, которое строится по плану: …….. 

Определение термина обычно сопровождается…… Приводя пример, не забывайте его комментировать –…….

«Справочное бюро»: термин, термины, терминология, пример, родовая принадлежность, подводить под определение, видовые отличия. 

7.  Познакомьтесь с двумя памятками «Как работать с текстом учебника». Отвечают ли они требованиям, предъявляемым к работе с учебно-научным текстом? Какая памятка, с вашей точки зрения, в большей степени формирует умение самостоятельно работать с учебно-научным текстом? Обоснуйте свое мнение.
Как работать с текстом учебника

Памятка 1

1. Прочитай текст три-четыре раза.

2. Ответь на вопрос: «О чем говорится в тексте?» - и определи тему текста.

3. Озаглавь текст.
4. Выдели прямой чертой теоретическую информацию, волнистой – иллюстративную.

5. Определи, какой теоретический материал надо повторить, чтобы полно, точно и правильно понять новую теоретическую информацию.

6. Выдели новое понятие и его определение.

7. Найди в определении само понятие и его признаки; подумай, как можно перестроить определение.

8. Найди пример и прокомментируй его – подведи под определение.

9. Приведи свои примеры и прокомментируй их.

10. Попробуй представить  текст в виде плана, схемы, таблицы. Это поможет тебе лучше понять содержание текста и осознанно запомнить его.

Памятка 2

1. До чтения текста

· прочитай заголовок, выдели в нем знакомые и новые термины;

· поставь вопросы к заголовку и определи, какой теоретический материал необходимо повторить;

· поставь вопросы от заголовка к тексту и предположи, о чем в нем пойдет речь;

· попробуй ответить на поставленные вопросы.

2. Во время чтения текста
· находи неясные слова и определяй их значение по словарю;

· ставь вопросы к абзацам, предложениям, выделенным словам; пробуй ответить на эти вопросы;

· отделяй теоретическую информацию от иллюстративной;

· выделяй новые термины и определения; 

· выясни, как новые термины связаны с известными;

· прокомментируй приведенные примеры;

· подумай, почему текст разделен на абзацы именно таким образом, определи микротему каждого абзаца; 

· уточни, как микротемы раскрывают общую тему текста;

3. После чтения текста
· поставь вопросы к тексту и ответь на них;

· приведи свои примеры и прокомментируй их;

· представь текст в другой форме – в виде схемы, таблицы, инструкции;

· составь план текста и перескажи его по плану.

8. Выберите в учебнике по предмету, который вы будете преподавать, теоретический текст. Проанализируйте его. Составьте фрагмент конспекта урока изучения нового материала. Используйте в организации работы учащихся приведенную выше памятку.

1.5.3. Метод перекодирования содержания текста
Общеизвестно, что усвоение учебного материала во многом зависит от его структуры (В.П. Беспалько, Д.Д. Зуев, В.В. Краевский, И.Я. Лернер, Я.А. Микк и др.). В философии структура понимается как строение и внутренняя форма организации системы, выступающая в единстве устойчивых взаимосвязей между ее элементами. Сложность структуры учебно-научного текста определяется количеством и удаленностью одновременно связываемых элементов. Выполняя лингвосмысловой анализ текста, школьники выделяют его элементы (известные и новые понятия) и устанавливают между ними логико-смысловые отношения, выявляя таким образом иерархию текстовых субъектов. 

Структурирование содержания учебно-научного текста является важным этапом в процессе формирования умения выделять смысловые блоки и составлять план текста или его формально-логическую модель. Известно, что об адекватном понимании текста можно говорить лишь в том случае, если ученик способен создать на основании предложенного учебно-научного текста свой текст, содержательно адекватный исходному. Лучшему пониманию и запоминанию учебного материала способствуют приемы  составления плана, таблицы, схемы. Эти приемы связаны с перекодированием информации, изменением формы ее предъявления при сохранении содержания. 

Перекодирование содержания текста как метод обучения состоит в поиске адекватной формы представления содержания знакомого учебно-научного текста с целью обеспечить его полное и точное понимание. Основу перекодирования составляют не только вопросы что и как сказано в тексте, но и какова структура учебно-научного текста, каково соотношение признаков понятия названного в нем понятия или какова иерархия понятий. Процесс перекодирования учебно-научного текста способствует осознанию его содержания и оценке формы, формированию реконструктивных интеллектуально-речевых умений, обогащению опыта познавательной деятельности. 
Перекодирование содержания текста применяется во взаимосвязи с методом лингвосмыслового анализа. Реконструктивная деятельность направлена на формирование умений представлять вербальный учебно-научный текст в ином графическом коде (в форме таблицы, схемы и пр.), а также умений читать таблицы, схемы, карты, т.е. переводить их в слово. 

Формирование реконструктивных умений  начинается с выделения оснований для представления вербального учебно-научного текста в иной форме – в виде таблицы, схемы, графика. Учащимся предлагается определить,

· какие явления сравниваются в тексте; 

· по каким признакам они сравниваются; 

· в чем проявляется сходство и в чем – различие сопоставляемых явлений и фактов; 

· в какой форме (схемы,  таблицы) удобнее представить сходство и различие изучаемых явлений; 

· обосновать выбор формы представления информации; 

· составить схему (таблицу); 

· сопоставить полученный вариант с вербальным текстом.

Например, при изучении темы «Союзы при однородных членах предложения» в 8 классе учащимся может быть предложено следующее задание:
1. Внимательно прочитайте параграф  «Союзы при однородных членах предложения» и выделите те случаи постановки знаков препинания при однородных членах предложения, которые вам уже знакомы.

2. Какие случаи постановки знаков препинания вы ранее не изучали?

3. Подумаем, как можно представить материал этот параграфа, чтобы он стал более наглядным и его было бы легче запомнить?

4. Давайте попробуем составить таблицу. Сколько граф должно быть в таблице? Почему? Как их следует назвать? (В ходе обсуждения учащиеся под руководством учителя составляют сетку таблицы и частично заполняют ее).

5. Следует ли выделить специальную графу для схем? Почему?

6. Сколько пунктов должно быть в графе, которую мы назвали «Запятая ставится? Какие это пункты?

7. Сколько пунктов должно быть в графе, которую мы назвали «Запятая не ставится? Какие это пункты?

Одним из эффективных приемов обучения перекодированию информации является составление плана текста. План рассматривается как «краткая программа, предусматривающая выделение частей текста и их взаимное расположение»
. Известно, что план отражает логику развития мысли. Между тем  школьники в своих работах часто не отличают теоретическую информацию от иллюстративной и склонены отражать в плане иллюстративную информацию, опуская теоретическую. Кроме того, планы учащихся не всегда отражает иерархию текстовых субъектов.
При обучении составлению плана учащимся предлагаются задания: дополнить данный учителем план; реконструировать готовый план; выбрать лучший план и обосновать его положительные стороны; пересказать УНТ по составленному плану. 

Например, в учебнике А.С. Батуева «Человек: основы физиологии и психологии» представлен следующий текст:
Наблюдение            
Направленное восприятие, связанное с достижением какой-либо определенной цели, назы​вается наблюдением.
Характерным признаком наблюдения являет​ся ясная постановка задачи. Задача, стоящая перед наблюдателем, указывает, на что именно должно быть направ​лено внимание. Успех наблюдения во многом зависит от того, на​сколько точно человек умеет оценить обстановку, подметить мель​чайшие детали, которые подчас ускользают от внимания других.
Наблюдательность — важная черта личности. Умение наблюдать имеет огромную ценность в самых различных областях деятельности человека, в том числе учебной. При систематическом и планомерном наблюдении человек постоянно сравнивает воспринимаемые впечатле​ния, анализирует их связи и отношения, делает правильные выводы. Недаром наблюдение иногда называют «мыслящим восприятием».
Чтобы успешно вести наблюдение, надо хорошо к нему подготовиться, об​ладать определенными знаниями о предметах и явлениях. Знания заставля​ют человека шире и глубже видеть, лучше слышать, подмечать и выделять в явлениях наиболее существенное. Хороший наблюдатель всегда вырабаты​вает некоторый план, систему или порядок наблюдения за объектом. В отли​чие от этого бессистемное наблюдение приносит мало пользы: человек лишь «выхватывает» из среды отдельные, случайно попавшиеся на глаза предме​ты и явления и не в состоянии построить общей картины ситуации.
Для полноты и точности наблюдения большую роль играет словесное опи​сание его результатов. Очень полезна привычка во время путешествий, при посещении театров, музеев, выставок или просто при столкновении с чем-то интересным в жизни записывать свои впечатления или мысленно подгото​вить рассказ о них для друзей и знакомых.

Школьникам предлагается познакомиться с планом текста, который был составлен  одним из учеников, подумать, достаточно ли полно и точно в нем отражено содержание текста, и при необходимости внести дополнение и исправления.

План: 

1. Что называется наблюдением?

2. Перед кем ставится задача?

3. Зачем человеку нужно умение наблюдать?

4. Зачем нужно записывать свои наблюдения?

В данном случае автор плана допустил две ошибки. Во-первых, неудачно сформулирован второй пункт плана. Во-вторых, в плане не отражена часть текста, в которой говорится о необходимости подготовки к наблюдению. Исправляя эти ошибки, ученики закрепляют умения формулировать пункты плана и сохранять структуру текста при составлении плана.
Вопросы и задания для самостоятельной работы

1. Какие методические приемы использованы в приведенных ниже заданиях для учащихся? Какова цель этих приемов? Какие интеллектуально-речевые умения формируются при выполнении этих заданий?
1. Прочитай правило и рассмотри составленные к нему инструкцию-схему и инструкцию-последовательность действий. Какой инструкцией тебе пользоваться удобнее? Почему? 

В приставках, оканчивающихся на -з (-с), перед звонкими согласными пишется з, а перед глухими – с.

Правописание приставок, оканчивающихся на -з (-с)

Инструкция – последовательность действий 

1) Выдели в слове приставку.

2) Если приставка оканчивается на -з(-с), подчеркни согласную, стоящую после приставки.

3) Если после приставки стоит звонкая согласная, то в приставке пиши з.

4) Если после приставки стоит глухая согласная, то в приставке пиши с.

Инструкция-схема

После приставки стоит

звонкий согласный                         глухой согласный

в приставке

пишу з                        пишу с

2. Прочитай правило. Какие действия ты должен выполнить, чтобы применить это правило? Составь инструкцию.

1) Во 2-м лице ед.ч. после ш пишется мягкий знак: несешь, бежишь и др. Мягкий знак сохраняется и перед  -ся: несешься, торопишься и др.

2) В 3-м лице ед. ч. пишется -тся, а в неопределенной форме  –   -ться: учится (что делает?), учиться (что делать?).

3) Если однородные члены предложения соединены одиночными союзами И, ИЛИ, то запятая перед союзом не ставится. Если два простых предложения соединены одиночным союзом И, ИЛИ, то запятая перед союзом ставится.

3.  Прочитай текст, выдели в нем ключевые термины. Рассмотри схему, в которой показана взаимозависимость этих терминов. Помогает ли схема понять смысл текста и определить последовательность его частей?
Корни растений дышат воздухом, который содержится в почве. Они всасывают из почвы воду. Вместе с водой растения всасывают растворенные соли. Соли – питательные вещества, без которых растения не могут жить.

Солей в почве мало. Растения могли бы их быстро израсходовать. Но этого не происходит. Запас солей в почве постоянно пополняется. Как? Благодаря перегною.

Перегной под действием микробов, которые живут в почве, медленно, постепенно превращается в соли. Перегной как бы «кормит» растения солями. Чем больше в почве перегноя, тем она плодороднее.

Животные, обитающие в почве, делают в ней ходы, куда легко проникают вода и воздух, перемешивают почву, измельчают остатки растений. Так животные повышают плодородие почвы. (А.А. Плешаков. Природоведение: Учебник для 3 класса).

Корни растений


                        Кислород воздуха                 Вода

              Перегной → соли → растворенные в воде соли

4. Рассмотри схему и попробуй по ней восстановить текст. Приведи примеры. Озаглавь свой ответ. Особое внимание обрати на то, чтобы  предложения были связаны по смыслу и грамматически. Проверь себя по учебнику  

Односоставные предложения


                 С главным членом                  С главным членом сказуемым

                      подлежащими             

                                                         определенно-     неопределенно-   безличные

                                                            личные                 личные

                                                  

5.  Выдели в тексте ключевые слова и термины, покажи их взаимосвязь с помощью схемы.

Класс – одна из высших групп в систематике животных. В классы объединяют родственные отряды животных. Например, отряды грызунов, насекомоядных, хищных и т.д. составляют класс млекопитающих.

В отряды объединяют родственные семейства. Например, семейства собачьи, волчьи, медвежьи, кошачьи и др. образуют отряд хищных.

Семейство – группа в биологической систематике. В семейство объединяют близкие роды. Так, семейство беличьих включает роды: белки, бурундуки, сурки, суслики и др.

Род – основная надвидовая группа в биологической систематике. Объединяет близкие по происхождению виды. Например, разные виды кошек (дикая,  лесная, степная, бенгальская и др.) составляет род кошек.

Вид – основная группа в системе живых организмов; совокупность животных, дающих плодовитое потомство, обладающих общими признаками, населяющих определенное место. Например, в семействе кошачьих различают 4 рода и 36 видов.

(«Хочу все знать». Энциклопедический словарь)

6.  Прочитай текст. Какие явления в нем сравниваются? По каким признакам? 

Банановые – гигантские многолетние травы с мощными подземными корневищами и укороченными клубневидными стеблями, которые почти не выступают над землей и несут спирально расположенные листья  длиной до 5-6 м. Ложные стебли нередко достигают в высоту 15 м.

Семейство банановых состоит из двух родов – род банан и род энсета.

Род банан объединяет свыше 40 видов, распространенных в тропической Южной Азии, на островах Малайского архипелага, Новой Гвинее, в Северо-Восточной Австралии и на островах Тихого океана.

Род энсета состоит из 7 видов, произрастающих в тропической Африке и Азии от Северо-Восточной Индии до Южного Китая.

Плод банановых – ягода с кожистой оболочкой и сочной мякотью, у энсеты плоды довольно сухие. Соплодие банановых могут быть очень крупными. Так, например, мадагаскарская энсета дает соплодия массой 25-30 кг, содержащие до 200 плодов, а соплодие культурных бананов может состоять из 300 плодов общей массой 50-60 кг. 
(Жизнь растений. Энциклопедия)

· Рассмотри таблицу.  Сколько в ней столбцов, строк? Почему? 

	Основания для сопоставления
	Род банан
	Род энсета

	Ареал 
	Тропическая Южная Азия,  острова Малайского архипелага, Новая Гвинея,  Северо-Восточная Австралия, острова Тихого океана.
	Тропическая    Африка, Азия от Северо-Восточной Индии до Южного Китая.



	Количество видов
	Свыше 40 видов
	7 видов

	Характеристика плода
	Ягода с кожистой оболочкой и сочной мякотью
	Ягода с кожистой оболочкой и сухой мякотью

	Характеристика соплодия
	Масса до 50-60 кг, количество плодов в соплодии – до 300.
	Масса до 25-30 кг, количество плодов – до 200.


· Сравни  содержание таблицы с УНТ. В чем ты видишь сходство и различие таблицы и УНТ? Какой текст удобнее представлять в форме таблицы? Зачем нужны таблицы?

7. Воссоздай УНТ, используя предложенную таблицу

	Признаки для сравнения
	Количественные числительные
	Порядковые числительные

	Грамматическое значение
	Число, количество предметов 
	Порядок предметов при счете

	Вопрос
	Сколько?
	Какой? Который?

	Примеры
	Восемь

Девяносто два

Семь восьмых
	Двенадцатый

Двадцать шестой

Сто восемнадцатый


8. Прочитай текст. Какие явления в нем сравниваются? По каким признакам? Можно ли предмтавить содержание текста в форме таблицы? Определи, сколько в ней будет столбцов и строк. Почему? Как они будут названы?
Земная кора образована разнообразными горными породами.

Горные породы отличаются друг от друга окраской, плотностью, твердостью, способом образования, минеральным составом и другими признаками. По способу образования они делятся на магматические, осадочные, метаморфические.

Магматические горные породы образовались из магмы – расплавленной каменной массы, возникающей во время извержения вулкана. Земная кора в основном состоит из твердых магматических пород – гранита и базальта. Самый нижний слой – базальтовый, на нем под материками покоится гранитный слой. Под океанами гранитный слой маломощный или совсем отсутствует. В некоторых местах земного шара граниты выходят на поверхность.

К осадочным горным породам относятся песчаники, глинистые сланцы, известняки, мел, гипс, каменная соль и др. песчаники, глинистые сланцы образовались из древних пород, которые оседали на дне океанов, морей, озер и в других понижениях суши. Постепенно под давлением новых слоев они уплотнялись и превращались в осадочную породу.

Магматические и осадочные горные породы под действием высокой температуры и давления постепенно видоизменяются, превращаясь в метаморфические породы (в переводе с греческого языка «метаморфоза» означает превращение). К метаморфическим породам относится кварцит; он возник из песчаника; мрамор появился в результате преобразования известняка; гнейс возник из гранита и осадочных пород.

(Пакулова В.М. Природа. Неживая и живая: Учебник для 5 класса)

9. В каких формах ты можешь представить текст? С какой целью? 

10. Какие действия надо выполнить, чтобы представить УНТ в форме инструкции, таблицы, схемы?

2. Ниже приведены три варианта домашнего задания по одному и тому же теоретическому материалу. В чем специфика каждого них? Можно ли использовать эти задания для дифференцированной работы? 

1 вариант

1. Прочитай правило  «Правописание гласных Е-И в корнях с чередованием».

2. В каких корнях происходит чередование букв Е-И? Приведи примеры с каждым корнем.

3. Какое наглядное пособие ты мог бы предложить для изучения этого правила? Начерти его.

П вариант
1. Прочитай правило  «Правописание гласных Е-И в корнях с чередованием».

2. В каких корнях происходит чередование букв Е-И? Приведи примеры с каждым корнем.

3. Составь инструкцию по применению правила.

4. Приведи примеры.

Ш вариант

1. Прочитай правило  «Правописание гласных Е-И в корнях с чередованием».

2. В каких корнях происходит чередование букв е-и? Приведи примеры с каждым корнем.

3. Заполни своими примерами таблицу.
	Корни с чередованием
	Е       (нет –а-)


	И  (есть –а-)

	бер - бир

пер - пир

дер - дир

тер - тир

мер - мир

стел - стил
	
	


3. Составьте задания, организующие работу школьников по реконструкции  следующих текстов. Определите цель каждого задания. На формирование каких интеллектуально-речевых умений оно направлено?
Текст 1.
Расы Человека разумного
Период активного расселения человека по планете начался 40— 30 тыс. лет назад. При этом у людей стали закрепляться определенные признаки, помогавшие им лучше приспосабливаться к конкретным условиям окружающей среды. А поскольку эти условия очень сильно различались (климат, лесные или открытые пространства и т. д.), то стали значительно различаться и признаки, характеризующие целые большие группы людей, связанные с данным районом обитания. На​чалось формирование рас.
В настоящее время вид Ноmо sарiеns распадается на три большие расы — австрало-негроидную, европеоидную и монголоидную (рис. 6).
Австрало-негроидная раса до европейской колонизации была рас​пространена в Африке и в Старом Свете к югу от тропика Рака. Для ее представителей характерны курчавые или волнистые волосы, тем​ный цвет кожи, широкий нос, толстые губы.
Европеоидная раса распространена в Европе, Северной Африке, Передней Азии и Северной Индии. Люди этой расы имеют светлую или смуглую кожу, прямые или волнистые, часто светлые волосы; у мужчин на лице хорошо развит волосяной покров; губы тонкие, нос выступающий.
Монголоидная (азиатско-американская) раса распространена в Азии, а также Северной и Южной Америке. Для людей этой расы харак​терны смуглая или светлая кожа, прямые, часто жесткие волосы, уп​лощенное лицо, узкие глаза, заметное развитие третьего века (склад​ка у внутреннего края глаза, прикрывающая слезный бугорок); боро​да и усы растут слабо. (Батуев А .С. Человек: Основы физиологии и психологии. Учебник 9 класса).
Текст 2.
Причины сурового климата. Климат Западно-Cибирской равнины — континентальный и довольно суровый. Четыре основные причины сформировали его.
Первая — положение преимущественно в умеренных широтах определило количество солнечной радиации, получаемое территорией. 
Вторая — удаленность от Атлантического и Тихого океанов обусловила континентальность климата.
Третья — равнинность территории, позволяю​щая холодным массам арктического воздуха сво​бодно проникать далеко на юг из «ледяного меш​ка» — Карского моря, а теплым воздушным мас​сам из Казахстана и Средней Азии — далеко на север.
Четвертая — горы по периферии, отгородив​шие Западно-Сибирскую равнину от атлантиче​ских воздушных масс с запада и центральноазиатских с юго-востока.
Континентальность климата на просторах За​падно-Сибирской равнины возрастает при дви​жении с севера на юг. Выражается это в увели​чении годовой амплитуды температур, уменьше​нии количества осадков, сокращении продолжи​тельности весны и осени — переходных сезонов года. (Баринова И.И. География России. Учебник 8 класса).
Текст 3.
СВОЙСТВА ТВЕРДЫХ ТЕЛ, ЖИДКОСТЕЙ И ГАЗОВ Свойства твердых тел. Свойства жидкостей и газов.
Деформация. Возьмите резиновую ленту и карандашом или фломастером разметьте ее на полоски равной длины. Если один конец ленты закрепить, а к другому подвесить груз, то лента растянется. При этом каждая из полосок станет длиннее (рис. 24). Почему? Под действием груза возникает движение частей ленты относительно друг друга. В результате изменяется ее длина и объем. Если поворачивать, как показано на рисунке, концы полоски из мягкого металла, картона, бумаги, то в результате движения частей полоски изменится е форма. После движения она будет иметь уже другой вид.
Таким образом, когда возникает движение частей тела относительно друг друга, происходит изменение формы, размеров и объема не только тела в целом, но и каждой его отдельной части.
Любые изменения формы, размеров и объема тела называются деформациями.
Если в опыте с резиновой лентой убрать груз, то она приобретет первоначальный вид - восстановит свою форму и размеры. Резина обладает свойством, которое называют упругостью.
Упругость - это свойство тела изменять форму и объем под действием других тел и восстанавливать их после прекращения действия.
Однако не все тела возвращаются в первоначальное состояние. Пулю для пневматического ружья изготавливают из свинца. Если взять ее в руку и сжать пальцами, она изменит форму, восстановить которую уже будет нельзя. Следовательно, существуют тела, которые изменяют форму и затем не восстанавливают ее.

Свойство тел менять форму под действием других тел и сохранять ее после окончания действия называется пластичностью.
Воск, свинец, свежая оконная замазка, пластилин - все это пластичные вещества. Пластичность многих материалов - очень важное свойство для изготовления различных деталей в технике и в быту.  (Пакулова В.М. Природа. Неживая и живая. Учебник  5 класса)
4. В учебниках по предмету, который вы будете преподавать, подберите тексты для реконструктивной деятельности. Обоснуйте свой выбор. Составьте систему вопросов, организующих усвоение нового предметного материала и формирование реконструктивных интеллектуально-речевых умений.
1.5.4. Метод конструирования текста

Основным методом обучения школьников созданию собственного речевого произведения на учебно-научную тему, т.е. осуществления продуктивной текстовой деятельности, является метод конструирования текста. 
Конструирование текста как метод обучения состоит в отборе содержания, необходимого для реализации собственного авторского замысла и поиске адекватной формы воплощения этого содержания. Основу конструирования текста составляют вопросы с какой целью и что я должен сказать, а также с помощью каких языковых и жанрово-композиционных средств я могу это сказать. Процесс создания учебно-научного текста способствует осознанию предметного содержания и овладению формой учебно-научного высказывания, формированию продуктивных интеллектуально-речевых умений, обогащению опыта познавательной деятельности. 
Целью создания любого текста является выражение определенного смыслового содержания, которое составляет идейно-тематический уровень текста. При создании собственного высказывания на учебно-научную тему ученик руководствуется стоящей перед ним коммуникативной задачей, собственным авторским намерением, которые определяют выбор стиля, жанра, содержания высказывания и его речевое оформление. В процессе   изложения любой информации включается механизм эквивалентных замен – семантических, лексико-грамматических, синтаксических, особое внимание уделяется тому, чтобы сконструированный ребенком текст учебно-научного стиля отвечал ряду требований:
1) обладал признаками текста;

2) сохранял языковые особенности учебно-научного стиля; 

3) соответствовал нормам культуры  речи: был полным, правильным, последовательным, сопровождался  примерами и их объяснением. 

Определение специфики смысловой организации текста является одной из до сих пор не решенных научных проблем. Известны различные подходы к определению содержания понятия «смысл текста» (М.М. Бахтин, И.Р. Гальперин, Л.П. Доблаев, К.А. Долинин, Г.В. Колшанский, О.И. Москальская, Л.А. Чернухина, В.Я. Шабес и др.). Можно выделить две точки зрения, являющиеся важными для методики интеллектуально-речевого развития школьников. Представителями первой смысл текста трактуется как «конкретная информация (логическая, эмоциональная, эстетическая и иная), выраженная речью и при ее участии сформированная в сознании человека»
. Сторонники второй связывают смысловое содержание текста с понятием «концепция», считая, что «текст, как особая речемыслительная форма, позволяет представить некоторую картину мира (фрагмент мира)  в виде развернутой системы представлений, суждений, идей – то есть концепции, - в отличие от неразвернутых форм»
. Приведенные позиции дополняют друг друга. Значение первой определяется тем, что она намечает наиболее простой и доступный школьникам путь понимания текста - через речевую семантику, данную в опыте, к смыслу. Это особенно важно, если учесть незначительный речевой опыт школьников и, как правило,  весьма ограниченный объем текстов, которые предлагаются им в процессе обучения. Однако опасность этого пути состоит в том, что понимание смысла может быть сведено к установлению суммы фактов, последовательности событий. Второй подход представляется более точным, так как акцентирует внимание на значимости авторской позиции, авторского видения проблемы, не сводя смысл текста только к речевой семантике, воплощающей конкретную информацию. 

Таким образом, идейно-тематический уровень текста является результатом освоения действительности  и определяется не только темой, но и авторским намерением, которое обусловливает и жанрово-композиционное и языковое своеобразие текста. 

Тема текста и коммуникативное намерение (замысел) автора – понятия близкие, но неравнозначные.

Тема определяется как «смысловое ядро текста, конденсированное и обобщенное содержание текста»
, как «свернутое содержание, которое сопоставимо с замыслом»
. В практике работы по развитию речи школьников понятие  «тема» трактуется как то, «о чем говорится»
, то, «что положено в основу содержания, то, о чем повествуется, что описывается», предмет речи
. 

Коммуникативное намерение (замысел) оценивается как  важнейшая категория, основанная «на представлении о том фрагменте действительности, который является предметом сообщения»
, как «целостное интеллектуальное образование, моделирующее в свернутом виде содержание будущего текста» (там же), как «первичная общая схема будущего произведения»
. Автор может четко определить свой замысел или представлять  его лишь в общих чертах, в процессе работы замысел может изменяться, но его наличие – обязательное условие создания  текста. Коммуникативное намерение субъективно, хотя и «сочетается в неразрывное единство с объективной предметно-смысловой стороной его, ограничивая эту последнюю, связывая ее с конкретной (единичной) ситуацией речевого общения»
. Следовательно, определение коммуникативного намерения является первой ступенью в  создании будущего текста. Именно коммуникативным намерением  обусловлены объем и границы высказывания, выбор его жанровой формы, а также отбор и организация  фактов действительности и языковых средств.

Таким образом, при обучении созданию текста тема и авторское намерение должны рассматриваться как исходные понятия. Однако в методической традиции понятие «авторское намерение» практически  не используется: его обычно подменяют понятием «основная  мысль». Основная мысль определяется как то, «что говорится»
, как «ответ на поставленный темой вопрос»
, как «то, к чему он (текст) призывает, чему он учит, ради чего он написан»
.  При этом указывается, что «в тексте реализуется замысел говорящего (основная мысль)», что «текст приобретает смысловую цельность лишь в том случае, если, сообщая о предмете речи, мы подчиняем отбор материала задаче передать основную мысль высказывания»
. Лишь в некоторых методических пособиях   можно  встретить упоминание о коммуникативном намерении автора
. Среди выделенных в методике коммуникативных умений, формирование которых лежит в основе обучения созданию собственного текста, отсутствуют  умения определять и реализовывать в собственном высказывании коммуникативное намерение, выделено лишь умение подчинять  создаваемый текст основной. 

Подобная подмена искажает суть продуктивной текстовой деятельности, снижает роль вероятностного прогнозирования и планирования речевых действий. Ведь понятие «авторское намерение» качественно отличается от понятия «основная мысль». Основная мысль несет в себе общий смысл высказывания, связана с итогом, выводом, к которому приходит автор, поэтому она может быть сформулирована в виде умозаключения в авторском тексте или в готовом виде предложена ученикам. Авторское намерение является  своеобразной программой действий, определяющей содержание и форму создаваемого текста.

Жанрово-композиционный уровень текста отражает его структуру, расположение его фрагментов (частей), излагаемого материала и т.д. Принципиально важным для методики интеллектуально-речевого развития школьников является положение  М.М. Бахтина, о соотношении двух категорий – авторского намерения (замысла) и жанра. С одной стороны, авторское намерение реализуется  в выборе конкретного речевого жанра. Выбор этот осуществляется с учетом сферы и ситуации общения, темы высказывания и фактора адресата. С другой, как только жанр избран, «речевой замысел говорящего со всей его  индивидуальностью и  субъективностью применяется и приспосабливается к избранному жанру, складывается  и развивается   в определенной жанровой форме»
. Таким образом, жанр высказывания зависит от авторского намерения, которое в свою очередь развивается и реализуется в соответствии с требованиями жанра.

 Представляется, что многие трудности, с которыми сталкиваются школьники при создании текста, запрограммированы недостаточным вниманием методики к речевым жанрам. Это до некоторой степени объясняется тем, что проблемы жанра мало разработаны, что в лингвистике еще не предложена классификация речевых жанров, что в методике нет единого подхода к определению жанра речевых произведений школьников на учебно-научную тему. Методисты или  обходят вопрос о жанре
, или рассматривают жанры, соотнося их то с функционально-смысловыми типами речи
, то со стилями речи
, то, смешивая типы и стили речи
. 

Большинство лингвистов в трактовке речевых жанров основываются на концепции М.М. Бахтина, считавшего, что речью руководит представление о речевых жанрах, которое складывается на   основе интуиции так же, как происходит  овладение и  большинством грамматических норм родного языка.  И хотя человек чаще всего даже не  подозревает о  существовании различных речевых жанров, его  «высказывания обладают определенными  и относительно устойчивыми типическими формами построения целого», которые и обеспечивают возможность речевого общения
. М.М. Бахтин определял речевые жанры как «относительно устойчивые тематические, композиционные и стилистические типы высказываний»
. По мнению ряда исследователей (О.А. Крылова, М.Ю. Федосюк,  Т.В. Шмелева и др.), замена в предложенном определении термина «высказывание» термином «текст» позволит снять возникающее противоречие, тем более, что и сам М.М. Бахтин, использовал для характеристики высказывания признаки, свойственные тексту в его современной трактовке, а  также разграничивал первичные и вторичные речевые жанры. Это и предопределило возможность подобной замены. 

К первичным (наиболее простым) М.М. Бахтин относил жанры, «сложившиеся в условиях непосредственного речевого общения», например, поздравление, письмо, бытовой рассказ и др.
. Вторичные жанры «возникают в условиях более сложного и относительно высокоразвитого и организованного культурного общения» (там же). К ним относятся, в частности,  жанры научного стиля и т.п. 

Коммуникативное намерение автора и особенности избранного им жанра обусловливают не только отбор фактического материала, но и соответствующую его организацию, то есть композицию текста, которая является важнейшим организующим элементом формы. В.В. Одинцов подчеркивает, что «упорядоченность материала, организация по некоторой схеме целого текста, структурирование части текста (речевой единицы) способствуют не только более полному и точному выражению мысли, но и ее оптимальному проявлению, т.е. такому, какое необходимо или желательно в данных условиях. Общий характер изложения, его стиль определяется и языковыми единицами,  и композицией. Именно композиция обеспечивает связность, цельность, единство текста»
.

Обучение композиции в школе основано на представлении о содержательно-логическом членении текста. Логика изложения отражается в плане, играющем важную роль и на этапе подготовки к созданию текста, и при его восприятии. Обычно в тексте речевого произведения выделяют три части: вступление, главную часть и заключение, каждая из которых выполняет характерную для нее функцию. Причем внимание школьников сосредоточивается на обязательности наличия этих частей, а роль каждой части и их соотношение оказываются в тени. Следствием такого подхода становятся трудности, которые испытывают школьники при определении и оценке композиционных особенностей воспринимаемого текста, а также в организации собственного высказывания. 

В основу классификации речевых произведений школьников может быть положено соотношение жанра сочинения и композиционного типа речи.

Учение о композиционных типах речи было разработано               В.В. Одинцовым, который определил характер изложения в зависимости от предмета и цели речи, а также от того, на что опирается автор в изложении – на хронологическую, реально-историческую последовательность фактов и событий или на системно-логические связи и отношения. На этих основаниях им были выделены ретроспективное и системно-логическое  изложение. В свою очередь каждое из них подразделяется на ряд композиционных типов.

Выбор композиционного типа текста обусловлен как установкой на максимально полное раскрытие определенного содержания, так и намерением вызвать у читателя эмоциональный отклик. На жанрово-композиционном уровне выразительность текста может быть достигнута, благодаря трансформации линейной или логической последовательности изложения, изменению естественного временного или пространственного течения события и  явления, концентрации внимания на отдельных фактах и деталях.

Представляется, что наиболее актуальными для школы являются простые композиционные типы изложения. Соотношение композиционных типов изложения и жанров речевых произведений школьника представлено в таблице.

Таблица  

Соотношение композиционных типов изложения

 и жанров речевых произведений школьника 
	Композиционный тип изложения
	Жанр речевого произведения школьника 

	Ретроспективное изложение

	Линейный композиционный тип  


	· сочинение-описание (предмета, животного, природы, человека и т.п.),

· зарисовка,

· сочинение-размышление,

· рассказ (о реальном или вымышленном событии, об историческом событии, явлении природы и т. п.), 

· характеристика (литературного героя, общественного явления, химического процесса и т.п.),

· отзыв о книге, рецензия на книгу, репортаж, заметка в газету

	Параллельный композиционный тип
	· сравнительное описание, сравнительная характеристика (литературных героев, общественных  и природных явлений, химических процессов и т.п.)

	Многомерный композиционный тип
	· реферат по нескольким источникам,

· обзор литературы

	Системно-логическое изложение

	Индукция
	· анализ явлений (лингвистических, математических, физических и т.п.), «выведение» закономерностей, 

· рассуждение на лингвистическую, математическую и т.п. тему

	Традукция
	· сравнительная характеристика литературных произведений (направлений), особенностей творчества писателей, общественных явлений, исторических событий и т.п.

	Дедукция 
	· проблемное рассуждение, 

· математическое (геометрическое) доказательство


Приведенная таблица  нуждается в пояснениях: 

· школьное сочинение в данном случае понимается широко,  как речевое произведение, создаваемое школьником в условиях учебно-познавательной деятельности;

· выделение жанров сочинений осуществлено с учетом межпредметной интеграции и пониманием того, что речевые произведения школьников являются не только средством их интеллектуально-речевого развития, но, прежде всего, средством (инструментом) познания; 

· приведенный перечень жанров школьных сочинений не претендует на полноту и является открытым;

· перечень включает и первичные жанры (например, сочинение-описание предмета, животного; рассуждение на лингвистическую тему), и жанры вторичные (например, сравнительная характеристика особенностей творчества писателей, общественных явлений, реферат),

· большинство из включенных в таблицу жанров соотносятся с конкретным стилем речи (например, математическое доказательство – с научным, заметка – с публицистическим); некоторые из перечисленных жанров сочинения в зависимости от предмета и цели речи могут быть выполнены в разных стилях:  художественном, публицистическом, учебно-научном (например, рассказ о событии, рассуждение на проблемную тему);  

· недостатком предложенного перечня является нечеткость в формулировании жанров сочинений, где наряду с признанными жанрами определенного стиля (например, реферат, заметка) встречается указание на тип речи (например, описание предмета, рассуждение на проблемную тему); подобная нечеткость вызвана как неразработанностью проблемы жанра сочинения в методике, так и ориентацией на реализацию обучения созданию текста на уровне межпредметной интеграции.

Приемы обучения созданию собственного высказывания на учебно-научную тему достаточно разнообразны: определение коммуникативного намерения, определение и коррекция авторского замысла, составление и реконструкция плана, отбор, систематизация и коррекция содержания высказывания, выбор и коррекция языкового материала, подбор и комментирование иллюстративного материала и др.
Составление собственного высказывания на учебно-научную тему – трудная для школьников работа. Ученику необходимо составить текст, отвечающий требованиям научного стиля речи: полно и точно передать предметное содержание, структурировать его, учитывая внутри- и межпонятийные связи, использовать терминологическую лексику и т.п. эффективными приемами работы являются использование инструкции и ориентировочной основы высказывания.

Например, при изучении темы «Виды синтаксической связи» в 8 классе домашнее задание для слабых учащихся выглядело следующим образом:

1. Внимательно прочитай материал параграфа  «Виды синтаксической связи».

2. Проанализируй все примеры, приведенные в параграфе.

3. Закрой учебник и подготовь ответ на тему «Виды синтаксической связи». Для этого тебе следует в «Рабочие материалы к ответу» вставить слова и словосочетания,  необходимые по смыслы, и привести примеры.

4. У тебя получится развернутый и аргументированный ответ. Подготовься отвечать, не заглядывая в «Рабочие материалы».

Рабочие материалы к ответу

1. Основными видами связи слов и предложений являются ______________________________________________________________.

2. Сочинительная связь связывает______________________части ________________________словосочетаний и ________________________ предложений. Например:______________________________________________________.

3. Подчинительная связь связывает _________________ и ____________ части. От  _________________ части к ___________________ можно задать вопрос. Например: _______________________________________________________.

4. Сочинительная и подчинительная связь в русском языке имеют общие средства связи, ___________________ и _______________. Например:___________________________________________________.
5. Подчинительная связь имеет специфические средства связи ______________ и ____________________.  
     Например: _____________________________________________________ .
Индивидуальное задание для наиболее слабых учащихся включает подробную инструкцию, а также карточку «Рабочие материалы к ответу». В этой карточке дана ориентировочная основа (клише) ответа. Если ученик правильно заполняет карточку, то он получает образец развернутого, аргументированного ответа на заданную тему. Если в процессе заполнения карточки возникают затруднения, то ученик имеет возможность обратиться к учебнику и найти в нем необходимый материал. Поэтому важно, чтобы  рабочие материалы к ответу не дублировали бы весь теоретический материал, представленный в параграфе, но обязательно требовали его хотя бы минимальной переработки. Кроме того, в рабочих материалах необходимо с помощью цифр и абзацев указывать на логику построения ответа. После заполнения рабочих материалов в качестве дополнительного задания можно предложить школьнику составить план получившегося ответа. Это даст ему возможность обратить внимание на логику и структуру построения ответа на лингвистическую тему.

Формируя умение составлять план ответа на теоретическую тему, можно использовать различные приемы реконструкции предложенного учителем плана: дополнение плана, изменение последовательности пунктов, сокращение количества пунктов плана и др.  
Например, учащимся было дано задание составить план ответа на тему «Виды глагола», используя параграф учебника (материал для наблюдений, собственно теоретический материал) и объяснение учителя. Одним из учащихся был составлен следующий план:
1. Какие виды глаголов бывают?

2. На какие вопросы отвечают глаголы несовершенного вида? 

3. На какие вопросы отвечают глаголы совершенного вида?

4. Что обозначают глаголы несовершенного вида? 

5. Что обозначают глаголы совершенного вида?

При составлении приведенного плана ученик шел от правила, дополняя его сведениями о семантике вида, этот материал не включен в правило, но учащиеся выводят его на основе материалов для наблюдения, данных в учебнике. В ходе обсуждения плана важно показать необходимость изменения последовательности выделения признаков, возможность объединить пункты 2 и 4, 3 и 5. Кроме того, следует изменить последовательность выделения признаков: на первое место поставить значение видов, на второе – вопрос. Ученики подготовлены к такому выводу работой над логикой построения определения частей речи, где главным признаком всегда является категориальное значение. Таким образом, работа над планом ответа облегчает усвоение предметного материала, способствует установлению внутрипонятийных связей, формированию познавательного и речевого опыта.
Например, задание на дополнение плана ответа на основе двух текстов - материала для наблюдений и правила:
1. Прочитай теоретическую часть параграфа «Прошедшее время глагола» (материал для наблюдений и правило).

2. Дополни план ответа на тему «Прошедшее время глагола». Приведи примеры к каждому пункту плана.

1) Какое действие обозначают глаголы прошедшего времени?

2) На какие вопросы отвечают глаголы прошедшего времени?

3) ___________________________________________________?

4) ___________________________________________________?

5) Что надо помнить о правописании гласной перед суффиксом  –л- ?

3. Подготовься отвечать по своему плану.

Таким образом, выбор в качестве основных методов формирования ИРКШ методов лингвосмыслового анализа УНТ, перекодирования его содержания и конструирования текста обусловлен их направленностью на реализацию развивающей функции обучения, что проявляется в

· формировании психических процессов (произвольной памяти, речи, внимания и др.), 

· освоении логических операций мышления (анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации, конкретизации, абстрагирования);

· развитии личностных качеств (самооценки, самостоятельности, самоконтроля, инициативности, творчества).

Вопросы и задания для самостоятельной работы
1. Сопоставьте последовательность действий при обучении созданию собственного текста, предложен​ную разными методистами. Согласны ли вы с ними? Считаете ли необходимым внести коррективы? Какие? Аргументируйте свой ответ.
Н. А. Пленкин предлагает следующий ход урока.
1. Сообщение учителя о характере сочинения и дополнительных све​дений, например, об авторе картины, по которой пишется сочинение.
2. Беседа по содержанию (картины, сюжетных картинок и т. п.).
3. Работа над планом сочинения.
4. Выбор адресата, т. е. того, кого бы вы хотели иметь своим первым читателем.
5. Анализ первого варианта и выполнение второго варианта текста сочинения
. 
Ю. С. Пичугов
 рекомендует при подготовке к сочинению при​держиваться следующей последовательности. 
· анализ темы и определение ее границ;
· формулирование основной идеи сочинения и подбор эпиграфа (он необязателен);
· сбор материала или его первичная систематизация в соответствии с темой и идеей сочинения;
· определение жанра сочинения и основного типа речи, который предполагается использовать (повествование, рассуждение, описание);
· составление рабочего плана;
· распределение     собранного     материала    по     пунктам     плана, продумывание аргументации;
· создание текста высказывания;
· редактирование и проверка сочинения.
2. Познакомьтесь с фрагментом урока на тему «Способы подчинительной связи в словосочетании» в 8 классе. Дайте его методический комментарий: укажите цель, на формирование каких предметных и интеллектуально-речевых умений направлена работа, виды работы, предлагаемые учащимся, их взаимосвязь, определите, методы и приемы организации познавательной деятельности.
Внимательно рассмотри таблицу «Способы подчинительной связи в словосочетании». Пользуясь таблицей и материалом параграфа, расскажи о способах связи слов в словосочетании по плану.

План ответа:

1. Какие способы подчинительной связи слов в словосочетании есть в русском языке?

2. Какой способ связи называется согласованием?

3. Какими частями речи могут быть выражены главное и зависимое слово при согласовании?

4. Какой способ связи называется управлением? 

5. Какими частями речи могут быть выражены главное и зависимое слово при управлении?

6. Какой способ связи называется примыканием?

7. Какими частями речи могут быть выражены главное и зависимое слово при примыкании?

Способы подчинительной связи в словосочетании

	Вид связи
	Способ выражения главного слова
	Способ выражения зависимого слова
	Примеры

	Согласование


	· имя существительное
	· прилагательное

· причастие 

· местоимение, изменяющееся, как прилагательное
	· зелеными лугами

· сияющего солнца

· любой птице 

· в каждом доме 

· нескольких шагов

	Управление 


	· глагол 

· причастие 

· деепричастие

· существительное
	- существительное в косвенном падеже
	· пишу сочинение 

· стоявший у окна

· стоя у окна

· шарф в полоску 

	Примыкание 


	· глагол

· наречие 


	· наречие

· деепричастие 

· неопределенная форма глагола
	· высоко летел

· ответил подумав

· едет учиться

· очень высоко


Коллективное составление алгоритма 

· Как вы думаете, какой член словосочетания, главный или зависимый, играет основную роль при определении способа связи слов?

· Попробуем составить алгоритм рассуждения при определении способа связи слов в словосочетании. Чтобы составить алгоритм, необходимо ответить на следующие вопросы:

1. С чего надо начинать анализ словосочетания?

2. На способ выражения какой части словосочетания нужно обратить внимание при определении способа связи?

3. Какими частями речи может быть выражено зависимое слово при согласовании? Что общего у этих частей речи?

4. Какой частью речи может быть выражено зависимое слово при управлении? 

5. Какими частями речи может быть выражено зависимое слово при примыкании? Что у них общего?

Алгоритм определения способа связи слов в словосочетании.

1. Выделяю главное и зависимое слово в словосочетании.

2. Определяю, какой частью речи выражено зависимое слово.

3. Смотрю, изменяется ли зависимое слово по родам, падежам и числам.

 

                      Да                                                      Нет


           Согласование 

4. Смотрю, выражено ли зависимое слово именем существительным в  косвенном падеже?


                       Да                                                      Нет


              Управление

5. Смотрю, выражено ли зависимое слово неизменяемой частью речи?


                       Да                                                      Нет


            Примыкание
Задание: пользуясь алгоритмом, определите способ связи слов в словосочетании; обоснуйте: укажите, какими частями речи выражены главное и зависимое слово.

Возражать спокойно, написать ответ, в безоблачном небе, высоко взлететь, отдыхать в горах, собирать гербарий, отмечать отсутствующих, взволнованный взгляд, глядя вдаль.

· Оцените вопросы для повторения параграфа «Тела. Вещества. Частицы», приведенные в учебнике для 3 класса Плешакова А.А. «Природоведение» с точки зрения полноты, логичности, точности формулировки, ориентированности на формирование культуры ответа на учебно-научную тему. Если считаете нужным, внесите изменения в организацию или содержание вопросов. Подумайте, можно ли использовать их при обучении созданию собственного высказывания? Какие виды работы вы могли бы предложить. 
Проверь себя. 1. Что называется телами? Приведи примеры. 2. назови несколько твердых, жидких, газообразных тел. 3. Что такое вещества? Приведи примеры. 4. Из чего состоят вещества? Как это доказать? 5. Что ты можешь рассказать о частицах?
3. Познакомьтесь с конспектами уроков, подготовленными студентами. Проанализируйте их по плану:
1. Точность и полнота формулировки темы, постановки цели и задач. Их соответствие типу урока.
2. Качество и уместность текстового материала, использованного на уроке.

3. Сочетание освоения предметного материала и формирования интеллектуально-речевых умений.

4. Сочетание аналитической, реконструктивной и продуктивной текстовой деятельности.

5. Разнообразие и обоснованность видов и приемов работы.

6. Соответствие содержания конспекта поставленным целям и задачам.

Конспект  урока «Разнообразие животных»
Тема: Разнообразие животных. Организация меню (содержания) в  Web-документах.
Цель: познакомить с разнообразием животных, используя информационные технологии.
Задачи:
проверить знание группы растений, их основных признаков, проверить умение определять
органы растений, распознавать плоды растений;
дать понятие о разнообразии животных, об основных группах животных;
познакомить с организацией меню (содержания) в Web-документах, принципом работы с меню.
формировать умение работать с источником, умение работать с манипулятором типа
«мышь»;
развивать речь, коммуникативные навыки, развивать внимание, память, мышление;
формировать культуру общения на уроке, работы в парах постоянного состава,
самостоятельной работы, работы на компьютере.
Оборудование: Карточки №1, №2, №3, шаблоны таблицы «Разнообразие животных», таблица для проверки, проектор.
Программное обеспечение: презентация: «Разнообразие животных» (Приложение).
Ход урока:
1. Организационный момент. (2 минуты) Тема: Разнообразие животных.
Цель урока: повторить тему: «Разнообразие растений» и познакомиться с разнообразием животных с помощью компьютера.
2. Новая тема. Объяснение учителя. (7 минут)
- Что изучают на уроке природоведения? (ответы детей)
- А чем занимаются на уроке информатики? (ответы детей)
- Все это можно объединить одним выражением «работают с информацией».
- А как можно передавать информацию? (ответы детей)
- Получая информацию, вы получаете знания.
- С помощью чего вы получаете знания на уроках природоведения? (Книги)
- Но сегодня у вас необычный урок природоведения - в компьютерном классе. И учебников у вас с собой нет. Как вы думаете, что поможет нам сегодня получить новые знания? (компьютер)
- Да, сегодня книгу вам заменит компьютер. С его помощью мы узнаем, что все животные на нашей планете делятся на группы, как и растения. Вы узнаете названия и признаки этих групп. Каждый из вас заполнит таблицу «Разнообразие животных». Давайте посмотрим, что же и как вам надо будет сделать.
Что в книге помогает нам легче находить нужный рассказ? (содержание)
- В программе, с которой вы будете сегодня работать, тоже есть содержание (при объяснении учитель использует в качестве наглядного материала фрагмент презентации «Разнообразие животных», выведенный на экран с помощью проектора)
Чтобы выбрать нужный раздел, вам надо взять «мышь» и подвести к нужному слову, а потом нажать на левую кнопку. И у вас откроется нужная страничка.
- А сейчас мы переходим к работе в группах.
- Первая группа работает в парах, вторая - с компьютером.
3. 4. Работа в парах/Работа с компьютером. (12 минут /12 минут)
Класс делится на две группы, работа групп идет параллельно (первая группа работает в парах, вторая - за компьютерами, по истечении времени группы меняются местами). Учитель начальных классов консультирует детей, работающих в парах, учитель информатики оказывает помощь при выполнении задания на компьютере. 
Задания для работающих в парах (направлены на повторение темы «Разнообразие растений»):
Карточка 1
Проверь напарника. За каждый правильный
ответ дай жетон.
Вопрос 1. Как называется наука о растениях?
Правильный ответ. Наука о растениях называется ботаникой. 
Вопрос 2. Группа растений, растущая во влажных местах. Не имеет корней, цветков, плодов.
Правильный ответ. Группа растений, растущая во влажных местах, называется мхи.
Вопрос 3. Назови главный признак хвойных растений.
Правильный ответ. Главный признак хвойных растений - хвоинки, которые являются их листьями.
Карточка 2
Проверь напарника. За каждый правильный ответ дай жетон.
Вопрос 1. Как называются растения, у которых есть цветки и плоды?
Правильный ответ. Растения, у которых есть цветки и плоды, называются цветковыми. 
Вопрос 2. Назови признаки водорослей.
Правильный ответ. Водоросли – жители воды.
Вопрос 3. О какой группе растений идет речь? Их легко узнать по красивым листьям, похожим на большие перья. Цветков, плодов и семян у них не бывает.
Правильный ответ. Речь идет о папоротниках.
Карточка 3 
Прочитай текст.
Мхи в лесу обычно сразу и не заметишь: трава для них, как для нас деревья. Живут они, как правило, не в одиночку, а скученно, образуя коврики, подушки. Так легче собирать и удерживать влагу, легче защищаться от холода и жары, легче сопротивляться вытаптыванию - и звери, и люди ходят по мхам, а мхи не исчезают. Устроены они не сложно: у них нет корней, не бывает цветков и плодов. Есть стебли и листья. Листья у них так мелки, что порой едва различимы невооруженным глазом.
Расскажи напарнику, что интересного ты узнал о мхах.
Карточка 4.

Прочитай текст.
Мхи добывают влагу не из глубины, а с поверхности почвы или же прямо из воздуха - впитывают всем своим тельцем водяные пары. Так же, всем телом, поглощают дождевые капли, снеговую воду, росу. Мхи очень выносливы. Хотя чаще всего они селятся во влажных местах, есть виды, живущие в пустыне. Обычные влаголюбивые мхи стойко переносят высыхание. Бывали случаи, когда они выживали, пролежав несколько лет в гербарной папке. (Один пролежал 19 лет, но потом, смоченный водой, начал расти!) Расскажи напарнику, что интересного ты узнал о мхах.
Задание для работающих за компьютером (направлены на изучение темы «Разнообразие животных. Организация меню (содержания) в Web-документах»):
ТАБЛИЦА «Разнообразие животных»
	Группы животных
	Признаки
	Примеры

	Насекомые
	
	

	Пресмыкающиеся
	
	

	Рыбы
	
	

	Земноводные
	
	

	Птицы
	
	

	Звери
	
	


- Садимся за парты.
5. Обсуждение результатов работы в парах. (1 минута)
- Поднимите руки, кто получил 3 жетона - за домашнее задание получаете «5», у кого 2 жетона - «4», 1 жетон - «3». А тем ребятам, кто не получил ни одного жетона придется еще раз повторить данную тему.
6. Обсуждение результатов работы по заполнению таблицы. (3 минуты)
- «Помоги Незнайке». Сравните свои таблички с той, которую заполнил Незнайка. Допустил ли он ошибки? Или все сделал правильно?
	Группы животных
	Признаки
	Примеры

	Насекомые
	6 ног
	бабочка, стрекоза

	Пресмыкающиеся
	сухие чешуйки
	змея

	Рыбы
	скользкая чешуя, плавники, жабры
	щука, окунь, карась

	Земноводные
	голая кожа
	лягушка, крокодил

	Птицы
	умеет летать
	муха, дятел, сова

	Звери
	шерсть
	тигр, медведь, лисица, волк


В ходе обсуждения дети доказывают, что муха это не птица, так как главный признак птиц не имение летать, а наличие перьев.
7. Рефлексия. (3 минуты)
Под руководством учителя дети встают, на правую ладонь мысленно кладут знания, с которыми пришли на урок, на левую - те, которые получили на уроке. По команде учителя ладошки соединяются в хлопке (знания объединились), и дети хором говорят «СПАСИБО» себе и окружающим за работу на уроке.
8. Итог урока. (3 минуты)
- Что узнали?
- Чему научились?
Конспект урока «Разделительный мягкий знак»
Цель урока: ознакомление с орфограммой «Разделительный мягкий знак».

Задачи: 1) формирование умения обнаруживать орфограмму в словах, опираясь на ее признаки; 2) формирование умения распознавать орфграмму на слух и соотносить ее с соответствующим правилом; 3) совершенствование умения работать с текстом правила.

Учебник: Т.Г. Рамзаева «Русский язык. 2 класс». 

Фрагмент работы с учебно-научным текстом

1. Организационный момент. 

2. Чистописание.

Чтобы узнать, какую букву мы будем писать на минутке чистописания, отгадайте загадку: 

Почему у дома угол 

Превратился сразу в уголь,

Без пожара, просто так?

Это сделал …..?

3. Словарная работа.

Выпишите из словарика слова с мягким знаком.

4. Работа по теме урока.

Для чего в словах служит мягкий знак? Приведите примеры. Как вы думаете, только ли для этого может использоваться мягкий знак? Сегодня мы узнаем, для чего еще может использоваться мягкий знак.

Послушайте слова: полет, семя, солю, тюлени, польет, семья, солью, тюленьи. В каких из этих слов слышится звук Й? После какого звука он слышится?

5. Посмотрите на упражнение 200 в ваших учебниках. Чем слова второй строчки отличаются от слов первой строчки? Какая буква появилась в этих словах? Какую роль, на ваш взгляд, играет буква мягкий знак в этих словах? Какой «лишний» звук рождается в слове  появлением мягкого знака? Подчеркните простым карандашом буквы, перед которыми пишется мягкий знак. Кто назовет эти буквы?

6. Кто попробует самостоятельно сформулировать правило о правописании разделительного мягкого знака?

7. Прочитайте правило на странице 106. О чем говорится в правиле? Перед какой гласной будем писать мягкий знак? При каких условиях? Выделите в правиле ключевые слова. Перескажите правило соседу по парте.

8. Попробуем обобщить полученные знания. Вставьте пропущенные слова: …………………..мягкий знак (Ь) в словах пишется после ……………и перед……………., если в этих словах слышится звук……В словах показывает, что …………… звук не ……….. с ……….

9. Приведите свои примеры слов с разделительным мягким знаком.

10. Кто объяснит, чем разделительный мягкий знак отличается от мягкого знака – показателя мягкости?

11. На доске слова: пью, альбом, пальто, пьет, сосулька, метель, житье. На какие две группы можно разделить эти слова?

12. Далее самостоятельная работа с записью слов в тетрадь, взаимопроверка.

13. Выполнение упражнения 210 под руководством учителя.

Конспект урока «Изменение глаголов»
Тема: Изменение глаголов по временам.

Учебник: Т.Г. Рамзаева «Русский язык. 4 класс. Часть 2».

Цель: 1) закрепить знания о глаголе как части речи; 2) познакомить с временами глагола; 3) научить применять правило, научить формулировать правило самостоятельно.

1. Сегодня мы познакомимся с новой темой, прочитайте, как она называется. Как вы думаете, что нужно знать для изучения этой темы? Что нужно вспомнить?

2. Что такое глагол? Выпишите только те слова, которые являются глаголами: веселье, веселый, веселить, радостный, радовался, радость, ходить, поход, походный, игрушечный, подойдет, играет, строила, строитель, празднует, праздничный, залает, лайка.

3. Проверка. Поднимите руки, кто выписал все слова и не допустил ни одной ошибки. Я рада за вас. 

4. Как вы думаете, почему на доске я выписала слова в три столбика? Как называется тема нашего урока? Что это значит? Значит, глагол имеет три времени. Давайте попробуем их назвать. Прочитайте слова в первом столбике. Поставьте к ним вопросы. Когда происходит действие? Как выдумаете, какое это время? Прочитайте слова во втором столбике. Поставьте к ним вопросы. Как вы думаете. Когда происходит действие? Какое это время? Прочитайте слова в третьем столбике, поставьте к ним вопросы. Когда происходит действие? Какое это время? Какие три времени имеет глагол? Как отличить одно время от другого? 

5. Давайте проверим, правильно ли вы сформулировали правило. Открываем учебник на странице 64.

6. Прочитайте задание к упражнению 404. Что нужно сделать, чтобы определить, в каком времени употреблены глаголы в тексте?

7. Выполнение упражнения 406. В каком времени даны все глаголы? Что нужно сделать? Что значит изменить глаголы по временам?

8. домашнее задание: упражнение 405, составить таблицу.
4. Разработайте фрагмент урока, по предмету, который вы будете преподавать. Сделайте его методический комментарий по плану:

· Определите цель и задачи урока (фрагмента). 

· Укажите, какие интеллектуально-речевые умения формируются на этом уроке.

· Учебно-научные тексты какого типа вы используете на уроке? На каких этапах урока? С какой целью?
· Какие методы и приемы интеллектуально-речевой деятельности использованы на уроке? 

· С какой целью вы используете их в каждом конкретном случае? 
· Как сочетаются аналитическая, реконструктивная и продуктивная деятельности с учебно-научным текстом? 

Обобщающие вопросы:
1. Какие психологические закономерности процессов создания и восприятия текста положены в основу выделения методов интеллектуально-речевой деятельности.

2. Назовите методы интеллектуально-речевой деятельности. Охарактеризуйте каждый из них. Приведите примеры.
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